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RESUMO

Este artigo analisa os determinantes da probabilidade de evasao nos cursos de graduacao
a distancia da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), ofertados em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Para isso, estimou-se modelo logit, utilizando os dados
institucionais de alunos e egressos. Os resultados indicam que a evasao se associa, na média,
a insuficiéncia de apoio pedagogico, as dificuldades de conciliacdo entre estudo e trabalho e a
desmotivacao frente ao desenho e a relevancia percebida do conteldo. Evidenciam-se, ainda,
condicionantes sociais que modulam tais efeitos, deslocando a explicacdo de um enfoque
individualizante para uma leitura socioestrutural da permanéncia estudantil na educacdo a

distancia (EAD).
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logit.

DETERMINANTS OF DROPOUT IN DISTANCE HIGHER
EDUCATION AT THE STATE UNIVERSITY OF PONTA GROSSA

ABSTRACT

This article examines the determinants of the probability of dropout in the distance undergraduate
programs of the State University of Ponta Grossa (UEPG), offered in partnership with the Open
University of Brazil (UAB). A logit model was estimated using institutional data on enrolled students
and alumni. Results indicate that dropout is associated, on average, with insufficient academic
support, difficulties reconciling study and work, and demotivation related to course design and the
perceived relevance of content. The findings also reveal social conditioning factors that modulate
these effects, shifting the explanation from an individualizing perspective to a socio-structural

reading of student persistence in distance education.
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DETERMINANTES DEL ABANDONO ESCOLAR EN LA EDU-
CACION A DISTANCIA EN LA UNIVERSIDAD ESTATAL DE
PONTA GROSSA

RESUMEN

Este articulo analiza los determinantes de la probabilidad de abandono escolar en los cursos de
grado a distancia de la Universidad Estatal de Ponta Grossa (UEPG), impartidos en colaboracién con
la Universidad Abierta de Brasil (UAB). Para ello, se estimé un modelo logit con datos institucionales
de estudiantes y egresados. los resultados indican que, en promedio, el abandono escolar se asocia
con un apoyo pedagogico insuficiente, dificultades para conciliar estudios y trabajo, y desmotivacion
respecto al diseno y la relevancia percibida de los contenidos. También se evidencian factores
sociales que modulan estos efectos, lo que desplaza la explicacion de un enfoque individualista
hacia una interpretacion socioestructural de la retencion estudiantil en la educacién a distancia.

Palabras clave: Abandono escolar; Educaciéon a distancia; Universidad Estatal de Ponta Grossa;
Modelo logit.

1.INTRODUCAO

A promessa de transformacao que a educacao superior carrega € indiscutivel: ela impulsiona
o desenvolvimento economico, fortalece a cidadania e abre caminhos para a superacao de
desigualdades historicas (Vieira Pinto, 1962). No entanto, essa promessa nao se concretiza de forma
equitativa no Brasil. A concentracao de instituicoes publicas em centros urbanos e a persistente
desigualdade de acesso colocam milhdes de brasileiros a margem de um direito fundamental: o de
estudar e se formar em nivel superior (Dal Moro, 2023).

E nesse contexto que a Educacéo a Distancia (EaD) emerge como uma estratégia potente de
democratizacdo do ensino. A criacdo do sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), em 2005,
marcou uma virada estrutural, ao permitir que universidades publicas alcancassem territorios antes
invisiveis as politicas educacionais. A EaD ndo apenas rompe barreiras geograficas; ela redefine
o alcance do ensino publico e gratuito, chegando a localidades em que a presenca fisica de uma
universidade seria impensavel (Moore; Kearsley, 2007).

Mas ha uma fratura nesse avanco silencioso: a evasao. Embora mais de 60% dos ingressantes
no ensino superior optem pela EaD, a taxa de desisténcia ultrapassa 0s 60%, revelando um paradoxo
alarmante (Inep, 2023). Como explicar o fato de que tantos estudantes, mesmo tendo vencido
o desafio do acesso, acabam abandonando seus cursos antes da formatura? Quais obstaculos
silenciam esses trajetos educacionais e impedem que a promessa da EaD se realize plenamente?
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Este estudo se debruca sobre essas questdes no contexto da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), uma das pioneiras na oferta de EaD no Parana. A pesquisa busca compreender as
causas da evasao, identificar os perfis dos estudantes evadidos e refletir, & luz de tedricos como
Bourdieu e Bauman, sobre as pressoes sociais, institucionais e subjetivas que moldam essa realidade.

Mais do que mapear estatisticas, o que se propde aqui € um olhar critico e aprofundado sobre
um fendbmeno que compromete ndao apenas trajetorias individuais, mas o proprio sentido social
da educacao publica. Entender por que tantos desistem €, também, um passo fundamental para
reconstruir caminhos de permanéncia e pertencimento.

Esta pesquisa se justifica dado que, a nivel de educacao a distancia, sao poucos os trabalhos
direcionados a investigar as motivacoes acerca da desisténcia dos alunos (Lott, 2018)". Os que
existem, em sua esséncia, analisam cursos individuais (Bittencourt: Mercado, 2014: de Almeida et
al.,, 2013). Além disso, ndo ha documentos publicos da instituicdo que discorram sobre a evasdo e
seus determinantes.

Para isso, esse artigo esta composto de cinco secoes incluindo esta. Na segunda tem-se os
determinantes tedricos da evasao na EaD, seguida da metodologia. Na quarta secao é apresentada
a andlise, findando com as consideracoes finais.

2. CONCEITO E DETERMINANTES TEORICOS DA EVASAO NA EAD

A EaD tem contribuido significativamente para democratizar o acesso ao ensino superior,
alcancando publicos antes excluidos por barreiras geograficas, sociais ou econdémicas (Gatto, 2024).
No entanto, essa modalidade exige dos estudantes um alto grau de autonomia e dominio das
interacoes em ambientes virtuais (Moore; Kearsley, 2008). Nesse cenario, a evasdo se apresenta
como um fendmeno multifacetado e recorrente, influenciado por fatores estruturais, tecnologicos
e pessoais (Aretio, 1996; Favero, 2006).

Revisdes sistematicas recentes reforcam essa perspectiva multifatorial, indicando que a
evasdao em educacao online decorre da interacao entre caracteristicas individuais, condicoes
socioeconbmicas e variaveis institucionais, especialmente aquelas relacionadas ao suporte
pedagogico, a qualidade das atividades e ao acompanhamento académico continuo (Rahmani;
Groot; Rahmani, 2024).

Segundo o MEC (Brasil, 1996), a evasado trata-se da saida definitiva do curso sem sua
conclusao, o que evidencia a necessidade de compreender suas causas para propor estratégias
de enfrentamento. Assim, esta pesquisa adota a definicdo do MEC e considera a evasao na EaD
como um fenébmeno multifacetado, que compromete tanto a permanéncia quanto os objetivos de
inclusao e expansao do ensino superior.

' O estado da arte, que cobre os Ultimos 16 anos desde a implantacdo da UAB na UEPG em 2008, foi realizado com base nas
bases de dados “Scopus”, “Web of Science” e “EBSCO”.
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Buscando compreender as causas desse fendmeno, esta pesquisa fundamentou-se em uma
revisdo sistematica da literatura (Alcoforado; Ercole; Melo, 2014), abrangendo estudos publicados
entre 2008 e 2023.

Os resultados apontam que as tecnologias digitais (TD) ocupam papel central na EaD, mas
sua efetividade depende da reformulacdo de praticas pedagogicas tradicionais (Kenski, 2009; Lévy,
2010) e da qualificacao da equipe pedagogica envolvida (Mattar, 2012; Mill, 2014). Nesse processo,
destaca-se a tutoria como elemento essencial para reduzir o isolamento dos estudantes e favorecer
a permanéncia (Munhoz, 2003).

Evidéncias empiricas mais recentes confirmam que a atuacao efetiva de tutores e a existéncia
de canais institucionais de apoio sao fatores decisivos para a retencao em cursos a distancia,
sobretudo em universidades publicas que atendem estudantes de perfis socioecondmicos diversos
(Figueiredo Nascimento; Esteves dos Santos, 2021; Magallanes Ulloa; Vazquez, 2025). Nesses
contextos, o suporte pedagdgico funciona ndo apenas como mediacao cognitiva, mas também
como elemento de pertencimento institucional.

Nesse contexto, observa-se uma mudanca significativa no papel do professor, que deixa de
ser apenas transmissor de contetdos e assume a funcdo de facilitador da aprendizagem (Belloni,
2006; Lagarto, 1994). Entretanto, muitos docentes ainda carecem de formacao especifica para atuar
na EaD (Moraes; Oliveira; Cardoso, 2021; Pimenta; Anastasiou, 2002) e enfrentam dificuldades
técnicas e metodolodgicas no uso das TD (Cardoso, 2014; Goncalves; Nunes, 2006). Tal realidade
¢ observada também em outros paises (Schifter, 2009; Simone, 2006), o que afeta negativamente
a qualidade dos ambientes virtuais de aprendizagem (Moore; Kearsley, 2007) e evidencia que a
experiéncia no ensino presencial nao garante a competéncia necessaria para a atuacao na EaD
(Taylor; McQuiggan, 2008).

Essas fragilidades se refletem na intensificacdo da evasao, agravada pela descontinuidade na
atuacdo docente (Nunes; Sales, 2013), pela escassez de interacdes significativas e pelo uso limitado
de ferramentas pedagdgicas (Branco; Conte; Habowski, 2020). Tais fatores dialogam com modelos
explicativos classicos, como os de Spady (1970) e Tinto (1975; 1982; 1988; 1997), que, com base
em Durkheim (1966), associam a evaséo a falta de integracdo académica e social do estudante.

Ampliando essa discussdo para as dindmicas sociais contemporaneas, Bauman (2007)
argumenta que a fragilidade dos vinculos modernos dificulta o engajamento institucional. Em
complemento, Coulon (2017) destaca a importancia da integracao simbolica do aluno ao ambiente
universitario, enquanto Bourdieu (1987) evidencia como a auséncia de capital cultural pode limitar
a permanéncia dos estudantes na EaD. Assim, percebe-se que a evasao resulta de um conjunto de
fatores técnicos, pedagodgicos, sociais e simbdlicos, sendo a falta de integracdo um elemento central
nessa equacao.

A partir dessa perspectiva, Bourdieu (1983) reforca que a caréncia de capital cultural
compromete a adaptacdo dos estudantes ao contexto educacional da EaD. Lobo (2012), por sua vez,
amplia esse entendimento ao considerar também falhas estruturais e legais do sistema educacional
brasileiro - como a baixa qualidade da educacao bésica, politicas publicas ineficazes e a escolha
precoce da carreira - como fatores que contribuem para o abandono.
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A solidao da experiéncia na EaD e a escolha precipitada do curso, conforme apontam Bauman
(2007) e Bardagi e Hutz (2009), também se revelam relevantes. Por fim, o modelo proposto por
Bean (1980) complementa essa andlise ao considerar varidveis como a intencao de desisténcia, o
apoio institucional e o suporte familiar como determinantes para a permanéncia ou evasao dos
estudantes.

O Quadro 1 apresenta uma sintese do referencial tedrico pesquisado, permitindo a visualizacao
estruturada dos principais determinantes da evasao identificados na abordagem tedrica desta
pesquisa.

Quadro 1 - Sintese tedrica acerca das causas da evasdo

Determinantes da evasido

Autores

Motivos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem ¢ a
instituigdo de ensino, como: dificuldade de cumprimento dos
prazos para conclusdo das atividades académicas propostas,
deficiéncia na forma e estrutura¢do dos cursos, baixo nivel de
satisfagdo, falta de dedicagdo da institui¢do, falta de vinculo
emocional com a institui¢do, auséncia de lealdade institucional,
baixo desempenho académico, frustracdo quanto ao ambiente

universitario e incerteza de escolha da universidade

Senhorinha et al. (2021); Cornélio, Vasconcelos
(2015); Vellozo, Canella, Dias, Leal (2019); Helal,
Mazzafera; Rolim (2020); Spady (1970); Tinto
(1975, 1993, 1997, 2002); Cornélio, Vasconcelos
(2015); Bean (1980); Spady (1970); Bardagi ¢ Hutz
(2009); Rahmani, Groot, Rahmani (2024).

Motivos relacionados a EAD, como: adaptagdo ao ensino EAD,
falta da tradicional relagcdo presencial entre aluno e professor,
dificuldades no acesso a internet, habilidades tecnologicas,
dificuldade do aluno em expor ideia em uma comunicagao escrita
a distancia, falta de integragao social e académica e falta de apoio

académico.

Senhorinha et al. (2021); Cornélio, Vasconcelos
(2015); Rocha, Santos (2021); Helal; Mazzafera;
Rolim (2020); Spady (1970); Tinto (1975, 1993,
1997, 2002)

Motivos pessoais ¢ financeiros, como: comprometimento pessoal,
falta de tempo para se dedicar aos estudos, cansago ao final do dia
de trabalho, auséncia de condi¢des financeiras ou socioculturais
dos estudantes, necessidade de trabalhar, falta de tempo para
estudar, dificuldades de aspectos cognitivos somados a atitudes
e crengas dos alunos, motivacdo pessoal para usar a tecnologia,
auséncia de apoio dos amigos, falta de empenho na busca pela
graduacao, auséncia de metas educacionais e falta de afiliagao ao

mundo intelectual.

Senhorinha et al. (2021); Vellozo, Canella, Dias, Leal
(2019); Rocha, Santos (2021); Helal; Mazzafera;
Rolim (2020); Lobo (2012); Bean (1980); Schifter
(2009); Spady (1970); Tinto (1975, 1993, 1997,
2002); Coulon (2017)

Motivos relacionados ao suporte ¢ a equipe, como: falta de
feedback pelos tutores e professores, desempenho da tutoria, falta
de capacitagdo dos tutores, elaboragdo deficiente do material,
falta de suporte técnico-administrativo, mudangas de tutor e

carga docente reduzida.

Senhorinha et al. (2021); Cornélio, Vasconcelos
(2015); Vellozo, Canella, Dias, Leal (2019); Helal,
Mazzafera; Rolim (2020); Schifter (2009); Rahmani,
Groot, Rahmani (2024); Figueiredo Nascimento;
Esteves dos Santos (2021); Magallanes Ulloa;
Vazquez (2025).
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Motivos relacionados a escolha do curso, como: incerteza da
escolha vocacional, oportunidades de transferéncia, desejo .

. Bean (1980); Lobo (2012); Bardagi, Hutz (2009)
de mudanga de curso, escolha precipitada do curso e pouco

conhecimento sobre o campo de atuagdo profissional.

Fonte: Resultado da Pesquisa

Nesse contexto, Kenski (2009) sublinha que enfrentar a evasdo na EaD demanda a constante
revisao dos objetivos pedagodgicos e métodos avaliativos, integrando inovacdo tecnolégica e
praticas educacionais efetivas.

3. METODOLOGIA

Para atingir o objetivo deste artigo, fez-se um estudo de caso, analisando a UEPG, identificando
os fatores associados a evasao por meio de um modelo logit. A escolha desta instituicdo se deu
por sua posicdo pioneira como a primeira instituicdo no Parand a implementar a EAD (Zanutto,
2016). Atualmente, sdo aproximadamente 60 (sessenta) Polos de Apoio Presencial (PAP) da UEPG,
distribuidos ao longo de todo o Parana (Nutead, 2024).

A anadlise acerca da evolucao da evasao da EAD na UEPG foi efetuada por meio de dados
fornecidos pela Comissdo de Processos de Selecdo (CPS) e pela Pro-Reitoria de Graduacéao
(PROGRAD). Esses dados abrangeram o periodo de 2011 - inicio da oferta dos cursos de graduacao
UAB na UEPG - até 2023 - o ultimo ano para o qual foram disponibilizados dados completos.

3.1 Modelo logit e Estratégia Empirica

Para analisar as caracteristicas - pessoais, sociais e académicas - associadas a desisténcia na
graduacao a distancia, adotou-se uma abordagem quantitativa com recorte de 2021 a 2023. Embora
a UAB esteja implantada na UEPG desde 2008, a solicitacao de séries historicas aos 6rgaos internos
revelou disponibilidade fragmentada, com anos isolados. Por essa razdo, a estimacdo do modelo
logit concentrou-se nos trés anos mais recentes, periodo pés-pandemia de Covid-19, quando os
efeitos econdmicos e sociais ja se encontravam em consolidacao e os registros institucionais eram
mais consistentes. A base analitica reuniu 2.258 matriculados no triénio, tendo 714 alunos que
evadiram no periodo, conforme dados internos da UEPG.

Para aanalise da evasao, estimou-se o modelo (1), no qual o abandono foi definido como variavel
dependente binaria: valor 1 para os estudantes que abandonaram e O quem nao abandonou, com
as seguintes varidveis explicativas: se frequentou cursos pré-vestibulares (1 para ndo frequentou e
O caso contrario), se prestou concurso vestibular mais de uma vez (1 para apenas uma tentativa e O
para mais tentativas), se é a primeira graduacao (1 para primeira graduacdo e O caso contrario), se
estudou ensino médio em escola publica (1 para escola publica e O para particular), se teve acesso
a outros formas de educacdo a distancia (1 se ndo, e O caso contrario).
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Além destas, foram incluidas varidveis explicativas para verificar o perfil do aluno: ser cotista
(1 para cotista e O caso contrario), sexo do aluno (1 para feminino e O caso contrario), se o aluno
¢ casado (1 para casado e O caso contrério), idade, cor autodeclarada (1 para alunos que se
autodeclararam da cor nao branca e O para branca?®), zona de residéncia (1 para zona rural, e O para
zona urbana), se o aluno trabalha (1 para o aluno que trabalha e O caso contrério), se € responsavel
pelo préprio sustento (1 se sim, e O se ndo) e a renda do aluno.

O modelo logit, utilizado para anélise dos determinantes das desisténcias, € o método de
regressao mais tradicional utilizado quando a varidvel dependente é bindria (O ou 1). Esse modelo
ajusta uma curva para estimar a probabilidade (P) de ocorréncia do abandono ou do nao abandono
com base no comportamento das varidveis explicativas, que representam as caracteristicas dos
alunos. Desta forma, o modelo logit trabalha com numeros representativos que identificam qual
a probabilidade daquele aluno, dada aquelas caracteristicas, abandonar ou ndao a graduacao a
distancia (Gujarati, 2006).

¥ il
L, =]n[l—:P]=ﬂ] + X, +u,

i

(1)

Onde: o logaritmo da razdo de chances (Li), ou a probabilidade de abandono do curso (PI)
contra a probabilidade de nao abandono pode ser representado por uma equacao linear. Os
coeficientes sdo os parametros a serem estimados (Bn ou ai), Wi 0 erro estocastico e Xi representa
asvariaveis explicativas. Ressalta-se que a varidvel dependente de (2) correspondeu a uma variavel
binaria: 1 para o aluno que desistiu da EAD e O caso contrario.

Cabe ressaltar que como algumas variaveis explicativas incluidas inicialmente apresentaram
alta correlacao entre si, visando evitar problemas econométricos referente a alta multicolinearidade,
optou-se por manter apenas uma das varidveis que estavam correlacionadas. Assim, as variaveis
explicativas usadas na estimacao final de (1) estdo dispostas no Quadro 2. Ademais, reestimou (1),
interligando as variaveis explicativas “ser mulher” e “estado civil” (Modelo Il - Quadro 2), dado que,
teoricamente, existe uma maior chance das mulheres, com conjuge, desistirem dos seus estudos
dada a dupla, tripla jornada que muitas enfrentam (Avila; Portes, 2012).

%2 “N3o branca” inclui os alunos que autodeclararam da cor parda, preta e indigena.
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Quadro 2 - Variaveis explicativa utilizadas em (1)

Variavel (definicdo/codificacio)

Modelo 1

Modelo 2

Acesso a outras formas de EAD (1 = ndo teve; O = teve)

v

v

Cota (1 = cotista; O = ndo cotista)

v

Estado civil (1 = casado/a; O = ndo casado/a)

Sexo (1 = feminino; O = masculino)

SIIENNIEN

Interacdo: sexo e estado civil (1 = mulher e casada; O = demais)

Frequentou cursinho (1 = ndo; O = sim)

ldade (anos)

Nota do vestibular

Polo (1 = Ponta Grossa; O = outros polos)

Prestou vestibular mais de uma vez (1 = uma tentativa;: O = mais de uma)

Primeira graduacdo (1 = ndo é a primeira; O = é a primeira)

Cor autodeclarada (1 = ndo branca; O = branca)

Trabalha (1 = trabalha; O = ndo trabalha)

Zona de residéncia (1 = rural; O = urbana)

S N N N N N N N NG N

NN N N N S N N I N RN

Fonte: Resultado da Pesquisa

Observa-se que dentre as variaveis explicativas existem varidveis referentes ao suporte do
aluno (financeiro), ao desempenho académico, caracteristicas pessoais e familiares, seguindo o
que foi proposto por Senhorinha et al. (2021), Vellozo, Canella, Dias e Leal (2019), Lobo (2012),
Schifter (2009), Spady (1970) e Tinto (1975, 1993, 1997, 2002)) como possiveis determinantes da

desisténcia dos cursos superiores.

4. EVOLUGCAO DA TAXA DE ABANDONO DA EAD NA UEPG

A evasao, conforme definicdo do INEP, € a saida antecipada do estudante antes da conclusao
do ano, série ou ciclo, caracterizando-se como desisténcia, independentemente da causa (Brasil,
2017). Trata-se de um fendmeno de nao permanéncia, que sinaliza interrupcdes no percurso
formativo e limita a progressao no sistema educacional, com possiveis prejuizos ao desenvolvimento

de competéncias necessarias a continuidade dos estudos.
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No ambito da UEPG, a anélise da evolucao da evasao abrangeu o periodo de 2011 a 2023.
Importante destacar que, enquanto no ensino presencial ha ingresso anual regular, na modalidade
EAD o inicio das turmas depende dos editais CAPES/UAB, o que impacta o ritmo de formacao de
coortes e, consequentemente, a dindmica temporal dos indicadores de evasao.

Por meio do Grafico 1 observa-se um comportamento oscilante da taxa de evasao ao longo
dos anos. A média do periodo foi 23,45%, com pico em 2020. Esse salto é compativel com os
efeitos imediatos da Covid-19, ressaltando que, embora a EAD tenha assegurado a continuidade
das atividades, o contexto aumentou estresse e incerteza, favorecendo a desmotivacao e a ruptura
de vinculos académicos (OPAS, 2020: Zhou et al., 2020).

Estudos recentes indicam que, no periodo pds-pandemia, a evasdo em cursos online passou
a ser explicada por uma combinacao de fatores pedagogicos, institucionais e psicossociais, com
destague para a qualidade do desenho instrucional, a efetividade do suporte académico e o nivel
de engajamento estudantil (Rahmani; Groot; Rahmani, 2024). Pesquisas em diferentes contextos
nacionais e internacionais também apontam que dificuldades de organizacao do tempo, sensacao
de isolamento e fragilidade nos vinculos institucionais continuam a impactar significativamente a
permanéncia discente na EaD, mesmo apds a normalizacdo das atividades presenciais (Magallanes
Ulloa; Vazquez, 2025; Porto et al., 2024).

Gréfico 1 - Taxa de evasdo da EAD da UEPG - 2011 a 2023*
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Fonte: PROGRAD da UEPG, trabalhados pela pesquisa.
Nota: A base de dados da PROGRAD para 2023 nao inclui os abandonos de cursos novos.

Com o intuito de identificar os fatores que influenciam o abandono do curso de graduacao
a distancia, foi estimado um modelo logit. Os resultados sao apresentados na Tabela 1, ressaltando
qgue no Modelo | foram considerados todas as variaveis explicativas que nao interagiam entre si e
no Modelo Il construiu-se uma dummy de interacao entre mulheres e presenca de conjuge.
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No ambito da EAD na UEPG, foi verificada uma influéncia significativa de fatores anteriores
a entrada na instituicao, os quais podem estar relacionados a permanéncia dos alunos. Segundo
dados apresentados na Tabela 1, alunos que prestaram vestibular apenas uma vez diminuem, na
média, sua chance de desistirem em 53% quando comparado aos alunos que prestaram mais do
que uma vez. O resultado sugere que alunos que prestam vestibular apenas uma vez podem estar
mais decididos em relacdo a escolha do curso, o que pode refletir um maior comprometimento e
clareza de objetivos académicos, diminuindo assim a probabilidade de desisténcia. Essa tendéncia
pode indicar que esses alunos possuem uma maior resiliéncia diante dos desafios académicos,
enquanto aqueles que prestaram vestibular mais de uma vez podem estar menos seguros sobre sua
trajetdria, o que poderia contribuir para uma maior taxa de evasao.

Tabela 1 - Modelo logit [varidvel dependente: binéria (1 abandonou; O ndo abandonou)] - Determinantes da evasao
na EAD da UEPG.

Modelo | Modelo Il
Variaveis Explicativas
Razao de Razao de
Coef. Chance Coef. chance
Prestou concurso vestibular mais de uma vez
. . . -0,76* 0,47 -0,75* 0,47
(1 para uma tentativa; O para mais tentativas)
Frequentou cursinho
- . 0,08 1,09 0,08 1,09
(1 para nao frequentou; O para o contrario)
Primeira graduacao
. . .. -0,05 0,95 0,01 1,01
(1 para nio é a primeira; O caso contrario)
Nota do vestibular 0,01* 1,00 0,01* 1,00
Acesso a outras formas de educacio a distancia
. -0,43 0,65 -0,42 0,66
(1 para nao teve; O para teve acesso)
Cota (1 para cotista; O para n3o cotista) -0,84 0,43 -0,85** 0,43
Cor autodeclarada
. 0,60 1,82 0,56 1,75
(1 para nio branca; O para branca)
Sexo (1 para mulher; O para homem) -0,73* 0,48 - -
Estado civil (1 para casado; O para ndo casado) -0,18 0,84 - -
Idade -0,07* 0,93 -0,06* 0,94
Sexo e estado civil
. - - 0,79* 2,20
(1 para mulher e casada; O caso contrario)
Polo (1 para Ponta Grossa; O para outros polos) -1,59* 0,20 -1,43* 0,24
Trabalha (1 para trabalha; O caso contrario) 0,77 2,16 0,81 2,24
Zona de residéncia
-1,22* 0,30 -1,27* 0,28
(1 para zona rural; O para zona urbana)

Fonte: resultado da pesquisa.
Nota: (*) significativo a 5%. (**) significativo a 10%.
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Ou seja, as atitudes e predisposicdes pessoais presentes nos discentes antes de
entrarem no curso superior influenciam diretamente sua formacao e desempenho académico,
especialmente quando se considera que essas caracteristicas orientam os estudantes a se
dedicar com competéncia. De acordo com Fonséca et al. (2016), quando os alunos reconhecem
gue suas metas sao significativas, eles tendem a se engajar mais profundamente em seus
estudos, refletindo nas trés dimensodes do engajamento colocadas por Schaufeli et al. (2002):
vigor, dedicacdo e absorcdo. Essa consciéncia de proposito nao apenas aumenta a motivacao
para enfrentar os desafios académicos, mas também fortalece a persisténcia necessaria para
lidar com o processo seletivo do vestibular (Schaufeli et al., 2002).

De acordo com Tinto (2002), o engajamento e persisténcia do estudante influencia também
na sua integracao com a instituicao, possibilitando ter envolvimento social e académico com a
universidade. Esse engajamento pode afastar o aluno da desisténcia, visto que de acordo com a
literatura (Bean, 1980; Coulon, 2017; Spady, 1970; Tinto, 1975), um dos determinantes da evasao
¢ a auséncia de lealdade institucional e a falta de vinculo emocional com a instituicao.

O acesso a outras modalidades de EAD antes da entrada no ensino superior foi um dos
mais relevantes para a escolha da EAD na UEPG. Embora essa questdao seja considerada um
determinante tedrico da evasao, especialmente devido as dificuldades e problemas tecnolégicos,
ela ndo se revelou estatisticamente significativa em relacdo ao abandono dos alunos analisados
nesta pesquisa.

Em contrapartida, as notas dos candidatos no processo de selecdo para o ingresso na
graduacdo apresentaram uma relacdo significativa com a evasdo: na média, quanto maior (menor)
a nota do vestibular, maior (menor) a chance de abandono. Essa situacdo pode ser justificada por
diversos fatores.

Em primeiro lugar, alunos com notas elevadas tendem a ter mais oportunidades de éxito
em outros vestibulares, o que pode leva-los a considerar a troca de instituicao ou de curso caso
nao se sintam satisfeitos (Sampaio et al., 2011). Por outro lado, candidatos com notas mais baixas
podem sentir maior comprometimento em manter-se no curso, talvez por reconhecerem o esforco
necessario para conquistar a vaga ou por terem menos alternativas académicas e profissionais, o
que pode reforcar sua permanéncia.

Neste contexto, pode-se inferir que estudantes com notas mais altas no processo de
selecao tendem a buscar uma formacao mais alinhada as suas expectativas e interesses, o que
pode aumentar a probabilidade de desisténcia caso o curso inicial nao atenda plenamente a essas
aspiracoes.

De maneira analoga, a nota do vestibular pode gerar uma pressao para manter um alto
desempenho académico. De acordo com Oliveira e Duarte (2004), as altas expectativas de
desempenho sao influenciadas por pressoes externas, que indicam que a aceitacao social esta
vinculada ao sucesso. Para ser considerado bem-sucedido, € necessario ter um desempenho
excepcional. Essa ideia pode contribuir para a ansiedade e o estresse (Karino; Laros; 2014), levando
a desmotivacao e eventual abandono.

Revista Brasileira de Aprendizagem Aberta e a Distancia, Sdo Paulo, v. 25, n. 02, 2026. |

11



A VA Revista Brasileira de #

A A Aprendizagem Aberta e a Distancia ABED

Por fim, outra hipdtese é que a decisdo apressada, motivada por expectativas externas ou
pressdes sociais, pode levar os alunos a se matricularem em cursos que nao correspondem a seus
interesses ou habilidades. Associado a isso, podemos citar os determinantes tedricos da evasao
que colocam a escolha precipitada do curso e a pressao para ingresso em uma universidade como
fatores determinantes da evasao (Lobo, 2012; Bardagi; Hutz, 2009).

Corroborando essa perspectiva, fez-se uma analise dos fatores demograficos dos discentes,
analisando primeiramente a influéncia da idade na desisténcia dos alunos. Conforme discutido
anteriormente, a literatura evidencia a relacao entre a escolha precoce do curso e a continuidade
dos estudantes na graduacao, e a situacao na UEPG nao difere dessa tendéncia. Os resultados
indicam que, quanto menor a idade do estudante, maior tende a ser a probabilidade de abandono
do curso.

Essa vulnerabilidade entre os mais jovens pode ser atribuida a transicdo do ensino médio
para a universidade, que pode se mostrar mais desafiadora para esses alunos, 0s quais, muitas
vezes, se sentem sobrecarregados pela autonomia e pelas exigéncias académicas. De acordo com
Taylor et al. (2014), assumir responsabilidades académicas maiores ¢ um dos principais desafios
enfrentados durante essa transicao. Outro desafio, de acordo com Booker et al. (2022), é a
necessidade de lidar com um novo ambiente académico.

Na anélise por sexo, na média, “ser mulher” diminui em 52% a chance de abandonar o curso
quando comparado aos homens. De acordo com Fulvia Rosemberg (2001), a trajetéria das mulheres
na educacao foi longa e repleta de desafios, uma vez que elas precisavam superar diversas barreiras
fundamentadas na tradicao para obter acesso a escola nas mesmas condicoes que os homens.
Esse cenario contribuiu para a construcao de uma relacao mais resiliente e comprometida com a
educacao, visto que a superacao dessas barreiras exigiu maior esforco e valorizacao da oportunidade
educacional. Outros fatores, como maior disciplina, engajamento académico e a busca porautonomia
profissional e financeira, podem influenciar positivamente a permanéncia das mulheres no ensino
superior, reduzindo as taxas de evasao em comparacao aos homens, isso porque, a prioridades
entre as mulheres ficou entre o estudo e a carreira profissional (Bruschini; Lombardi, 2002).

Por outro lado, a carga de trabalho nao é uma preocupacao exclusiva de um Unico sexo,
sendo identificada na literatura como um determinante da evasao (Helal et al., 2020). No entanto,
na analise realizada na UEPG, o fator trabalho ndo se apresentou como um fator determinante
para o abandono dos alunos.

Considerando que os dados utilizados para esta pesquisa se referem a alunos da modalidade
EAD, uma possivel justificativa para a auséncia de influéncia do trabalho na evasao pode ser a maior
flexibilidade proporcionada por essa modalidade, que facilita a conciliacao entre responsabilidades
profissionais e académicas. Essa observacao estd em consonancia com a analise anterior, que
destacou a necessidade de trabalhar como o principal motivo para a escolha da modalidade a
distancia.
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Ao correlacionar esses dados com a idade dos discentes, é possivel observar que os
estudantes que trabalham tendem a ser mais velhos, o que pode contribuir para uma maior
maturidade e motivacdo para a continuidade de seus estudos.

Outro aspecto essencial relacionado a evasao dos estudantes diz respeito a residéncia dos
alunos. Esta pesquisa revelou que alunos oriundos da zona rural tém, na média, 70% a mais de
chance de nao abandonar o curso quando comparados aos da zona urbana. A diferenca pode ser
explicada pelo maior esforco e investimento pessoal dos alunos da zona rural para acessar o ensino
superior, 0 que aumenta seu compromisso com a permanéncia. Com menos opcoes de instituicoes
proximas, esses estudantes tendem a valorizar mais a oportunidade de graduacao. Em contraste, os
alunos da zona urbana, com mais alternativas disponiveis, podem se sentir mais propensos a mudar
de curso ou instituicdo diante de dificuldades (Molina; Montenegro; Oliveira, 2010).

Quando analisamos os resultados pelas lentes de Pierre Bourdieu, verificamos que no caso
dos estudantes da zona rural, o habitus tende a refletir uma valorizacao mais intensa da educacao
como instrumento de mobilidade social, considerando o acesso historicamente limitado a recursos
educacionais. Essa valorizacdo ¢ intensificada pela consciéncia das dificuldades enfrentadas
para alcancar o ensino superior, como a distancia geografica das instituicoes e as limitacoes de
infraestrutura educacional em suas comunidades (Bourdieu, 1987).

Juntamente com isso, o capital cultural dos estudantes da zona rural, embora frequentemente
distinto daquele legitimado pelo sistema educacional urbano, pode incluir disposicoes como
esforco, resiliéncia e persisténcia, que sao fundamentais para superar os desafios impostos pelo
ensino superior. Por outro lado, os estudantes da zona urbana, que geralmente possuem maior
proximidade e diversidade de opcdes educacionais, tendem a adotar um habitus mais flexivel em
relacao a continuidade dos estudos, dada a maior disponibilidade de alternativas e menor percepcao
de risco ao mudar de curso ou instituicdo (Bourdieu, 1987).

Essa analise ressalta como as desigualdades estruturais e culturais influenciam nao apenas o
acesso, mas também as disposicoes em relacdo a permanéncia no ensino superior.

Com relacdo aos polos, esta pesquisa analisou a diferenca de abandono no polo de Ponta
Grossa versus os dos demais polos da EAD na UEPGS®. De acordo com os dados apresentados na
Tabela 1, os alunos do polo de Ponta Grossa apresentam, na média, uma probabilidade de 70% a
mais de chance de nao desistir do curso de graduacao.

Essa realidade pode ser compreendida a luz do contexto socioeconémico das cidades, uma
vez que cidades maiores, devido as suas caracteristicas dinamicas, tendem a atrair um maior fluxo
de transacoes e pessoas, o que resulta em um ambiente propicio para a geracao de oportunidades
de emprego. Essa concentracado de recursos e atividades econdmicas beneficia e proporciona
vantagens para a populacao, demandando, também, maior formacao de capital humano. Assim,
a infraestrutura, os servicos e a diversidade de setores presentes nas grandes cidades criam um
panorama favoravel ao crescimento profissional, contribuindo para o desenvolvimento econémico
e social dessas localidades (Borjas, 2014).

3 Ponta Grossa é considerada uma cidade de porte médio, enquanto as cidades dos demais polos analisados sdo classificadas
como cidades pequenas, com menor nivel de desenvolvimento econémico e infraestrutura (Madalozzo, 2019).
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Essa diversidade de opcoes profissionais pode atrair os alunos a buscarem alternativas
educacionais, com vistas a ter o ensino superior. Assim, a variedade de escolhas pode levar a
motivacdo em continuar os estudos quando se esta em grandes centros, especialmente quando os
estudantes percebem que podem facilmente obter emprego em areas distintas.

No contexto educacional, a liquidez de Bauman se manifesta na ampla diversidade de opcoes
profissionais e educacionais disponiveis em grandes centros urbanos, que criam uma sensacao de
liberdade, mas também de volatilidade (Bauman, 2007).

Para os estudantes, a percepcao de que podem facilmente migrar entre diferentes areas de
estudo ou ingressar em variados campos profissionais reflete essa légica fluida, na qual as decisoes
sao frequentemente moldadas por oportunidades imediatas ou conveniéncias momentaneas. Assim,
a educacao deixa de ser um projeto fixo e linear, tornando-se uma construcao flexivel e adaptavel
as mudancas do mercado e as expectativas individuais. Essa dindmica, embora possa motivar os
estudantes a continuarem seus estudos, também reforca a ideia de que a educacao é¢ um meio
instrumental, subordinado as exigéncias de um mercado de trabalho em constante transformacao
(Bauman, 2007).

Os dados até agora analisados referem-se ao Modelo I; no entanto, é relevante considerar
que algumas interacoes podem ser significativas. De forma especifica, dentre o grupo das mulheres
académicas pode ser que haja diferenca no que se refere a abandonar o curso, se ela tiver um
conjuge. Observamos no modelo | (Tabela 1) que o estado civil ndo mostrou relevancia estatistica
neste primeiro modelo; entretanto, ao revisar a literatura e os resultados preliminares, constatou-se
gue a influéncia do casamento, especialmente no contexto feminino, se apresenta como importante.
Assim, estimou-se o Modelo II, no qual incluiu uma dummy de interacdo entre “ser mulher” e “ter
um conjuge”.

Ao analisar previamente o Modelo |, constatou-se que o sexo feminino, isoladamente, esta
associado a uma menor probabilidade de desisténcia do ensino superior, especialmente devido
a fatores culturais e comportamentais. No entanto, os resultados do Modelo Il apresentam uma
perspectiva contraria, obtendo um coeficiente positivo e estatisticamente significativo para a
interacao "ser mulher e ter um conjuge" na probabilidade de abandono do curso. Isso sugere que
mulheres casadas enfrentam demandas sociais e domésticas mais intensas, o que pode aumentar
sua vulnerabilidade a evasao académica. Especificamente, os dados mostram que, em média, ser
mulher com conjuge eleva em 120% a probabilidade de desisténcia em relacdo a mulheres sem
conjuge e homens (sejam casados ou nao).

Diante dos resultados apresentados, ¢é relevante considerar a hipotese de que as
expectativas sociais podem desempenhar um papel significativo na evasao entre mulheres casadas,
frequentemente resultando na falta de apoio por parte do conjuge, tanto emocional quanto pratico.
Essa perspectiva é reforcada por Tinto (2002) e Spady (1970), que apontam a auséncia de suporte
familiar como um fator crucial para o abandono do ensino superior.
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Desde muito cedo, as mulheres sdo as que mais despendem tempo em afazeres domésticos
(Soares, 2008), e apresentam maiores demandas sociais e domésticas na responsabilidade pelos
cuidados com os filhos (Avila, Portes, 2012). A pressdo de equilibrar responsabilidades académicas
com obrigacoes familiares e domeésticas, o que pode levar ao esgotamento e a desisténcia. Bean
(1980) coloca também dificuldades em razao de obrigacdes familiares, financeiras e profissionais.

Essa situacdo pode ser entendida como uma expressao das desigualdades de capital
social dentro do nucleo familiar. Enquanto o capital social poderia ser um recurso que facilita a
permanéncia académica, por meio de redes de apoio e encorajamento, a auséncia desse suporte
reforca a dificuldade de conciliar as demandas educacionais com as responsabilidades impostas
pelo contexto conjugal (Bourdieu, 1987).

Além disso, o capital cultural desempenha um papel importante: mulheres casadas que
ingressam no ensino superior frequentemente desafiam normas culturais que priorizam o papel
domeéstico sobre o desenvolvimento educacional. Essa tensao pode gerar desmotivacao e
sentimentos de inadequacao, levando a evasao, especialmente quando nao ha suporte para mitigar
essas pressoes sociais (Bourdieu, 1987).

Corroborando com essa ideia, informacoes detalhadas sobre a permanéncia de mulheres
provenientes de camadas populares em uma universidade publica podem ser encontradas no
estudo de Avila e Portes (2012). Este trabalho evidencia os desafios enfrentados por essas mulheres
no ensino superior publico, destacando que elas lidam com uma “triplice jornada”, que inclui as
responsabilidades no mercado de trabalho, os estudos e os afazeres domésticos. Ou seja, normas e
expectativas sociais podem influenciar as decisdes das mulheres em relacao a educacao e a carreira,
fazendo com que algumas optem por abandonar os estudos em favor de papeis mais tradicionais.

O Modelo I evidenciou uma significancia relacionada a condicao de ser cotista, ao nivel de
significancia de 10%. Os dados indicam que a condicao de cotista esta associada a uma diminuicao
nas chances de abandono do ensino superior na modalidade a distancia na UEPG. Em uma pesquisa
conduzida entre os anos de 2009 e 2017 na instituicdo, observou-se uma relacdo correspondente
entre cotas e abandono, revelando uma maior proporcdo de concluintes entre os cotistas (Raiher,
2022).

Neste sentido, Bourdieu argumenta que as praticas sociais dos individuos sdo moldadas
pelo habitus, sendo condicionado pelas condicdes sociais e culturais em que os individuos estao
inseridos. No caso dos cotistas, o habitus é fortemente influenciado por suas experiéncias de vida
em contextos de desigualdade, onde o acesso a educacao superior é frequentemente mais restrito.
A politica de cotas, ao proporcionar uma oportunidade de acesso ao ensino superior, pode alterar
as disposicoes desses individuos, criando um novo habitus académico que valoriza a continuidade
e 0 sucesso na educacdo como uma estratégia de ascensao social (Bourdieu, 1987).

Diante das evidéncias coletadas na pesquisa, é importante refletir sobre a percepcao
equivocada relacionada ao abandono universitario entre cotistas. Isso porque, de acordo com
Bezerra e Gurgel (2012), a ideia de que os cotistas tém maior propensdo ao abandono da
universidade é amplamente aceita tanto pela populacao em geral quanto por académicos, mas
diversos estudos a refutam, demonstrando que se trata de uma falacia.
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Bezerra e Gurgel (2012), juntamente com Velloso (2009), Silva (2017) e, mais recentemente,
Pinheiro, Pereira e Xavier (2021), evidenciam que a taxa de evasdo entre os cotistas € inferior,
acompanhada de um indice de diplomacao mais elevado, mesmo diante das condicdes precarias em
que muitos deles se inserem no ambiente académico.

De acordo com esses autores, a justificativa para a menor probabilidade de abandono entre
os alunos cotistas pode estar ligada a oportunidade valiosa para estudantes que, de outra forma,
nao teriam acesso a educacao. Ou seja, 0s alunos cotistas tendem a valorizar essa chance, o que
gera um maior compromisso com os estudos e uma dedicacao intensa para concluir seus cursos
(Silva, 2017).

No mesmo sentido, as expectativas de carreira também podem ser um fator que influencia
nesta taxa. A percepcao de que a conclusao do curso pode melhorar suas perspectivas profissionais
e qualidade de vida impulsiona a persisténcia, especialmente em contextos onde as oportunidades
de emprego sdo limitadas (Silva, 2017).

5. Consideracoes finais

O artigo teve como objetivo compreender os fatores que contribuem para a evasao nos
cursos de graduacao da modalidade EaD na UEPG. Os resultados indicaram que fatores como
engajamento prévio e persisténcia sao elementos que influenciam a permanéncia dos estudantes.
Alunos que prestam vestibular véarias vezes tendem a ser mais motivados a evadir, cenario similar
aqueles com notas de selecao elevadas, os quais apresentam maior probabilidade de abandono,
influenciados por oportunidades em outras instituicoes e pela pressao por desempenho.

A idade se mostrou determinante, de modo que, quanto menor a idade, maior é a chance
de abandono. Em relacéo ao sexo, ser mulher reduz a probabilidade de evasao; contudo, quando
associado a condicao de "mulher com conjuge", o efeito se inverte, aumentando significativamente
a chance de desisténcia. A residéncia em areas rurais também influencia a permanéncia na EAD,
especialmente pelas dificuldades que estes alunos tém de acessar instituicoes mais distantes.

Com base nos resultados, recomenda-se ampliar o acesso a internet e a equipamentos,
fortalecer o apoio financeiro, psicolégico e académico, e criar centros de suporte para alunos da
EaD. A adocao de metodologias ativas, ensino personalizado, gamificacao e maior interacao entre
estudantes também pode reduzir a evasdao. No campo das politicas publicas, propde-se incluir
atividades complementares obrigatdrias e momentos presenciais estratégicos. Internamente,
a UEPG deve implementar um sistema de monitoramento de evasdo, uma politica institucional
especifica e um curso introdutorio dindmico para novos alunos.

A pesquisa, contudo, enfrentou limitacdes, como o acesso restrito a dados institucionais.
Recomenda-se que futuras investigacoes aprofundem esses aspectos e que a instituicao invista em
sistemas de coleta e gestdao de dados mais completos.
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Para trabalhos futuros, propde-se o desenvolvimento de ferramentas baseadas em
inteligéncia artificial para identificar alunos em risco de evasao, bem como estudos comparativos
sobre politicas publicas de apoio a permanéncia. Também sdo recomendados estudos sobre o
impacto de metodologias inovadoras, materiais didaticos inclusivos e programas de orientacao
EAD nas escolas de ensino médio, visando ampliar o alcance e a qualidade da educacao a distancia
no Brasil.
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